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»-Kto bedzie walczyt z systemem,
jak wszyscy majag depresje?™
Anna Cieplak

Kryzys - jak bloki albo tort weselny — ma kilka pigter. Zwykle zarzadza si¢ nim
od gory, nie wiedzac, co jest na dole. Do kryzysu praw obywatelskich przyzwy-
czajamy si¢ w szkole, ale i w najblizszej instytucji lokalnej czy pracy. Kryzys
dzieje si¢ wszgdzie, gdzie nie dostajemy narze¢dzi do obrony albo s3 one jedynie
pozorne. Tak jakby$Smy codziennie budzili si¢ i przezywali na nowo podobna
kradziez plaszcza. ,Mamy pani plaszcz i co nam pani zrobi?” Problem w tym,
ze nikt, idac do szkoly w wieku szesciu lat, nie zaklada, Ze oddaje komus swoéj
plaszcz na reszte zycia.

Start

Niedawno spotkatam si¢ z nauczycielami i nauczycielkami z Zaglebia Dabrow-
skiego, ktérzy utworzyli oddolny ruch majacy na celu zmiang szkoly. Zrzesze-
ni z ruchem pedagodzy dzielili si¢ na spotkaniu swoimi doswiadczeniami. Byly
wazne i $wieze, ale mialy takze jeden punkt wspdlny. Okazuje sig¢, ze wigkszosé
z nich obchodzi system, zdajac sobie sprawe z tego, ze tylko zmiany wprowadzane
oddolnie i na miejscu moga si¢ udac. Nikt nie wyrazal jakiejkolwiek nadziei, ze
ich pomysly i kierunki pracy moglyby zostac zauwazone przez tak zwana wyzsza
instancje. Nie dziwie si¢. Podczas spotkania unikaliSmy tematu nowego ministra
edukacji, i to nie dlatego, ze ledwo co jego nominacja zostala wskazana. Po pro-
stu zestawiajac codzienna pracg nauczycieli z wartosciami, ktdre reprezentuje
nowy minister, trudno bylo uwierzy¢, ze to mozliwe. Mialam wrazenie, jakby
wisialy nad nami cigzkie, czarne chmury, a my liczymy, ze jednak si¢ rozjasni.

Cumulusy nie nadciagnely jednak znienacka, raczej wisza na co dzien, a na-
uczyciele musza si¢ przedostaé ponad nie, Zeby nie oszale¢. Bo pomimo réznych
perturbacji wielu pedagogéw nadal realizuje wazne rzeczy na terenie szkoly, la-
miac czasem zasady czy wychylajac si¢ poza nie. Jest to w jakis sposéb ucieczka
od systemu, ale wewnatrz systemu czy tez na jego peryferiach. I to nie tyle na
zasadzie anarchistycznej reakcji, ile braku innej mozliwosci niz sciezka na ukos.

Pytanie praktyczne, ktére nasuwa si¢ na mysl: kiedy naprawde dziataja in-
stytucje i kiedy zaczyna si¢ ich sabotaz? Czy mozna tak nazwac wszelkie dzia-
lania nauczycieli, ktérzy zamiast straszy¢ matura, rozmawiaja z uczniami na
przyklad o prawach LGBTQ+, kryzysie klimatycznym, ksigzkach spoza kanonu
lektury, o depresji, euforii, i granicach?

1 Miody Osa i Odjutraniepale, tososie, YouTube, 22.12.2016, https://www.youtube.com/
watch?v=-vC--7ixkWI (10.10.2020).
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A moze trzeba zmierzyc si¢ ze stwierdzeniem, ze tak naprawde nie ma w Pol-
sce czegos takiego jak rozwiazania systemowe w przypadku szkol? Co wigcej, ze
nie ma ich od okoto dwudziestu lat. COVID-19 to zreszta wyostrzyt, a nauczyciele
apelowali do ministra juz w sierpniu, zeby dal wieksza autonomie dyrektorom
i stuchat opinii ludzi pracujacych u podstaw. Sami okreslili, jak lepiej zarzadzac
szkolami, ktére sa w bezustannym chaosie.

A moze jeszcze inaczej. Warto dokonad eksperymentu myslowego, ktéry
zaklada, ze jedynym systemem, ktéry powstal od wielu lat w szkole, jest system
robienia unikéw, ktédrymi niektérzy nauczyciele walcza o miejsce dla wyobrazni
iwpuszczaja do szkoly zycie - pomimo tego, ze patrzac instytucjonalnie, szkota
od wielu lat jest raczej fantomowym cialem, poruszanym przez co bardziej wi-
doczne reformy i watpliwe sukcesy nowych ministréw. A jak si¢ okazuje, system
prawdziwy i zywy tworza uczniowie i nauczyciele nie w wyniku rozporzadze-
nia, lecz podazajac za zmieniajacym si¢ Swiatem, przemianami obyczajowymi,
technologicznymi - to wymaga codziennego komentarza, refleksji i krytyczne-
go myslenia. Czasem wkurzenia oraz stawienia oporu.

Ito jest prawdziwy kryzys na poziomie praw i obowigzkéw — zaczyna sie od
etapu bycia uczniem lub uczennica, ktérzy nie maja wplywu na to, co si¢ z nimi
dzieje w szkole, ani nie doswiadcza w niej niczego dobrego czy prawdziwego,
jesli nie spotkaja nauczycieli, ktérzy sabotuja te instytucje od srodka. Problem
w tym, ze nie mamy juz czasu, by o tym ciggle méwié. Czas, zeby cokolwiek
wdrozy¢, i to pewnie znowu - od dotu. Wiele dobrych rozwigzan i narze¢dzi zo-
stalo juz wymyslonych, ale one po prostu leza nieuzywane, bo edukacja nie jest
priorytetem dla panstwa. To fakt, ktérego nie da si¢ ukryc pod gestymi dekla-
racjami, ze szkola jest wazna — nie wiem zreszta, czy kiedykolwiek ustyszalam
z ust najwyzszego szczebla, dlaczego jest wazna. Bo uczy patriotyzmu? Jakiego?

Mate konstytucje

Tym sposobem wracam do szkoly i zastanawiam si¢ dalej: OK, jak to jednak jest,
ze nie tylko na poziomie panstwowym, ale i najblizszym, nawet w pojedynczych
placéwkach i w obrebie dokumentéw (szczegdlnie statutéw szkolnych), tamie
si¢ podstawowe prawa uczniéw i uczennic? Przeciez musi to jakos wplywac na
ich przekonania o praworzadnosci i poczuciu braku wplywu na cokolwiek, bo
statuty szkolne to mate konstytucje. Tematem zajmuje si¢ od kilku lat aktywist-
ka i aktorka Alina Czyzewska, ktora interweniowala juz w niejednej sprawie
uczniowskiej i ma ciagle pelne rece roboty. Stysze tez z réznych stron, ze wielu
dyrektorow i dyrektorek nie traktuje po prostu tych dokumentéw na tyle po-
waznie, zeby chcied je zmienic, i chetnie trzymaja si¢ anachronicznych zapiséw,
nie dyskutuja z nimi. A co tu dopiero mowic o zakazywaniu tgczowych tygodni
czy ingerowaniu w to, jak moga ,wygladaé” uczniowie czy uczennice'. A prze-
ciez jedng z wartosci demokracji jest wspieranie i poszanowanie réznorodnosci.

W obliczu takiego poczucia braku mozliwosci wplywu na szkole - czyli na
naprawde najblizsze otocznie, w ktérym jedyna bariera w dyskusji o prawach
uczniéw moga by¢ drzwi gabinetu dyrekcji czy pokoju nauczycielskiego - nie
dziwi, ze w panstwowych wyborach i sondazach przeprowadzanych wsrdd na-
stolatkéw zawsze wygrywaja kandydaci antysystemowi (nawet jesli niczego
szczegoblnego soba nie reprezentuja). Bo jak tu by¢ za systemem, ktory kojarzy
sie z samej zasady zZle — wyklucza z mozliwosci samostanowienia? To oczywi-
ste, ze nastolatkowie przekladaja wtasne odczucie obywatelskich praw znane
ze szkoly na wigksza skale.

1 Jak pisze Alina Czyzewska: ,czesto wystepujace w statucie sformutowanie, ze »uczers ma wy-
gladac estetycznie«, »ma obowigzek dbac o higiene, schludny, estetyczny i skromny wyglad
ubioru«, »zobowigzany jest dbaé o swoj wyglad i estetyke ubrania«. Niekiedy jest to ujete do-
stowniej: »zabrania sie farbowania wtoséw, noszenia ubrarn wskazujgcych na przynaleznosé
do subkultur, stosowania makijazu«. Tyle tylko, ze nie ma prawnej definicji stowa »estetycz-
ny«. Co to za kategoria prawna?” Zrédto: https://publicystyka.ngo.pl/odczepcie-sie-od-wy-
gladu-uczniow-i-przestancie-lamac-prawa-czlowieka-felieton-czyzewskiej (10.10.2020).
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Koszmar wdrozenia

Wréce jednak do spotkania, jeszcze poziom glebiej — do nieprzyjemnego dresz-
czu zrozumienia, jaki poczulam jako byla uczennica - zeby pokazac, co okre-
slam jako najwiekszy kryzys, z ktorym uczymy si¢ spokojnie zy¢ dalej w szkole
i ktéry ciagnie si¢ dlugo po jej ukoniczeniu.

Ale najpierw calkiem szczerze: na spotkaniu w pewnym momencie poczu-
tam irytacj¢. Jeden z rodzicéw powiedzial, Ze zaden rozsadny dorosly nie be-
dzie zglaszal tego, iz nauczyciel zle prowadzi zajgcia, bo wie, ze tym zaszkodzi
wlasnemu dziecku, ktore bedzie mialo przez to zle oceny. Nie czuje, Ze pomoze
w tym nawet obecnosé rzecznika praw ucznidw, ktéry od niedawna zostal wy-
znaczony w placéwce i mozna mu zglosic problem. Tez przeszed! mnie dreszcz,
bo znam to uczucie niemocy, gdy cos si¢ zglasza.

I znam tez uczucie wkurzenia, ze jaki$§ madrala (w tym przypadku ja) przy-
chodzi z zewnatrz i wyglasza opinie, jaka szkota powinna by¢, i ze nie ma in-
strumentéw do rozwiazania problemu. Nie da si¢ jednak ukry¢, ze rozwiaza-
nia s3, ale - znowu — nikt nie ma wiary w to, iz da si¢ je wdrozy¢. A kiedy si¢
znajdzie osoba czy dwie, to z kolei nie znajduja one wsparcia w otoczeniu, by
uruchomic proces. Gdyby przeliczyd, ile sSrodkdw i czasu przeznacza si¢ na eks-
pertyzy na réznych szczeblach, i zestawic to ze zloscia ludzi nauki, ze efekty
ich pracy sa lekcewazone przez rzad, ktory postuguje si¢ nimi instrumental-
nie na zasadzie ,mamy badania i rekomendacje, ale nie b¢dziemy ich wdra-
zac” (znowu: COVID-19 wyostrzyl, jak rzad ,wspdlpracowal” z ekspertami), to
moglibySmy ze straconych raportéw utozy¢ droge stad do Szwecji. Mysle, ze to
jeden z powoddw, dla ktérych skoriczyla si¢ wiara w ekspertéw (czgsto auto-
matycznie, choé niestusznie kojarzacych si¢ z akademikami). Miedzy innymi
dlatego, Ze nie stworzyliSmy mostéw miedzy nimi a spolecznosciami, ktérych
sprawy dotycza. Jest porozumienie na linii zleceniodawca-ekspert, ale nie ma
0s6b pomiedzy. Nawet jesli pojawiaja si¢ konsultacje (szumnie nazywane spo-
tecznymi, chod co do tego mozna miec czasem watpliwosci), to zwykle na eta-
pie okreslenia problemu, a nie wdrazania rozwigzan. A ekspertyza powinna
by¢ dyskutowana z nauczycielami, rodzicami, uczniami, wozZnymi, bo oni tez
sg ekspertami — od zycia w swojej szkole. Dyskusja o wdrozeniu jest przeciez
nawet wazniejsza od samego narzedzia. Bo co mi z rzecznika praw ucznia, je-
$li mu nie ufam i nie wierze, ze pomoze?

Ale spéjrzmy prawdzie w oczy: rodzice przeszli przez t¢ sama szkole¢ co ja,
wiec pamigtaja jeszcze ten uczniowski strach, a czesto maja i swoj dorosly strach
(ija tez). To jest wigc odruchowe. Wystarczy, ze ktos raz przekroczy nasza gra-
nice, i zaczyna si¢ dezorientacja. To jest paradoks przemocy (takze tej symbo-
licznej), zwiazany z kryzysem panstwa prawa.

Cel wyzszy i naduzycia

Gdy jakis problem dotyczy nas naprawdg¢ gleboko, czgsto czujemy, Ze nie cho-
dzi o system, lecz o nas samych, ktdrzy intuicyjnie odklejamy si¢ od systemu, bo
czujemy si¢ jego odpadkiem. Nawet jesli ma si¢ wiedzg i jakos si¢ racjonalizuje
takie sytuacje jak bycie wykorzystywanym, ponizanym czy po prostu niestucha-
nym lub traktowanym jak trybik w edukacyjnej maszynie, to odczucie syndromu
oszusta jest silniejsze. Dopiero pdzniej przychodzi refleksja systemowa, bo sys-
temu nie widzisz, gdy jestes psychicznie ttamszony i masz poczucie podlegltosci
lub zaleznosci wlasnej wartosci od miejsca w szkolnej hierarchii.

Podleglosc (chodé przez ostatnie lata modne byly apele o niepodleglosci,
ale w kontekscie wydarzen historycznych sprzed stu lat) wpisuje si¢ w re-
alizacje przez szkole tak zwanych celéw wyzszych. Bardzo nie lubig tego
okreslenia, bo kojarzy mi si¢ z czyms fanatycznym. Poza tym za kazdym ra-
zem, gdy styszalam o ,celach wyzszych”, to tak naprawde chodzito o wia-
dze. Pamigtam to akurat bardziej ze swiata instytucji kultury niz szkoly, ale
cos jest na rzeczy.



162

Mysle, ze ogromnym problemem edukacji jest sprawa wyniku, ktéra napedza
naduzycia. Czasem przybiera on form¢ oceny w rankingu szkél, a innym razem
innego ilosciowego szantazu. Chodzi o ten efekt i jego fetysz!

Cel wyzszy rzekomo usprawiedliwia moment, kiedy ktos silniejszy famie
prawa osoby niebedacej odpowiednio uzbrojonej psychicznie i niemajacej jeszcze
ustalonych granic. A im stawka wyzsza, tym naduzycia wigksze. We wstrzasaja-
cym dokumencie Erin Lee Carr At The Heart of Gold: Inside The US Gym (HBO)
mlode gimnastyczki kraza od sadystycznych treneréw do molestujacego je fizjo-
terapeuty. Ten ostatni gra empatycznego wujka, ktory je rozumie — w poréw-
naniu z wymagajacymi nauczycielami, ktérych dziewczyny po prostu sie boja.
Niektore bohaterki dokumentu (156 zdecydowalo si¢ zeznawacé w sprawie mo-
lestowania, 300 ubiegalo si¢ o odszkodowania) dopiero wiele lat po zdarzeniach
dostrzegly te naduzycia. O to tez chodzi w budowaniu przekonania o tym, ze nie
mamy praw — w uciekaniu przed pytaniem o stawianie granic. Osoba postuszna
nie ustali granicy. Czy szkota uczy granic? Kiedy? Gdzie? Jakimi narze¢dziami?
Prosze o adres szkoly, w ktérej kazdy uczen i kazda uczennica moga przejsc te-
rapie lub uzbroic si¢ psychicznie do radzenia sobie z naduzyciami i ustalaniem
wlasnych granic czy nieprzekraczaniem czyichs.

Czasami dopiero po dlugim marszu w stron¢ wynikéw (,Hurra, nasza szko-
la jest najwyzej w rankingu tygodnika ogélnopolskiego!™) przychodzi do glowy
pytanie: ale w sumie o jaki wynik chodzi w szkole? I czy mnie tez interesuje ten
sam wynik? Co taki wynik daje w obliczu kryzysu demokracji, wigzi i wyobraz-
ni? Co daje mi jako obywatelce uczacej si¢ w szkole?

Fetyszyzacja wynikéw, przy braku dbalosci o prawa i bezpieczng atmosfere
w szkole, w pewnej chwili po prostu bedzie wybuchac. Mobbingiem, naduzy-
ciami wladzy, mowa nienawisci, samobdjstwami wsrdd mlodziezy. Te ostatnie
osiagnely w Polsce najwyzszy wskaznik od lat. Kryzys wiary w to, Ze istnieja
prawo i sprawiedliwosc, nie pojawil si¢ nagle, ale trwa w najlepsze, niezaleznie
od politycznego ukladu, przemian kulturowych i technologicznych, ktére zacho-
dza w swiecie. Szkola powinna brac je pod uwage, a jest zajeta celem wyzszym,
ktéry opiera na XIX-wiecznych koncepcjach uczenia.

Dlatego jesli juz positkujemy si¢ wskaznikami, dajmy sobie wynik za wynik.
Kiedy my patrzymy na oceny i punkty OECD PISA, mlodziez patrzy na prawa,
ktérych nie ma. Jak wymagac od takich oséb, by wyszly na ulice bronié konsty-
tucji? Jak maja wierzy¢ w dzialanie jakiegokolwiek systemu? Moze jednak zmia-
ny klimatyczne ruszyly ich bardziej, bo wiedzg, ze ten kryzys dotyczy wszyst-
kich organizmdéw zywych i latwiej o tym krzyczed na ulicy, niz méwic w szkole?
I moze dlatego slyszymy ich krzyk wyrazniej i jest taki wazny, bo tworzy nowy
jezyk niepostuszenstwa?
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